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RESUMO

O presente trabalho integra o Programa de Pesquisa “A Educa¢do Rural em Minas Gerais —
Experiéncias em Constru¢do”, que se desenvolve no Grupo de Pesquisa Educacdo do Campo,
Alternancia e Reforma Agraria, do Departamento de Educag@o, da Universidade Federal de Vigosa.
Especificamente, neste artigo, temos como objetivo analisar o histérico da Educagdo do Campo em
Minas Gerais, enquanto um movimento articulado aos processos de lutas dos povos do campo, seus
movimentos sociais e sindicais. E um movimento que busca implementar uma escola e uma educagio
que tém como grande principio a construcdo de um projeto politico pedagdgico a partir da realidade
dos sujeitos do campo, valorizando seu modo de vida, seus valores e sua cultura. Neste sentido, é
importante ressaltar a 1* Conferéncia Nacional de Educac¢do do Campo, realizada em 1998, com o
tema “Por uma Educacdo Bésica do Campo”, como sendo um marco para o reconhecimento do campo
enquanto espago de vida e de sujeitos que reivindicam sua autonomia e emancipag¢do. Durante a 1*
Conferéncia foram debatidas as condi¢gdes de escolarizacdo no campo, faces aos problemas de acesso,
manutencdo e promog¢do dos alunos; a qualidade do ensino; as condi¢des de trabalho e formacdo do
corpo docente, bem como os modelos pedagégicos de resisténcia, que se destacam enquanto
experiéncias inovadoras no meio rural. Nesta perspectiva, a socializacdo desses modelos existentes no
campo brasileiro sinalizavam, naquele momento, a constru¢do de uma proposta de Educacdo do
Campo e ndo mais educac¢do rural ou educagdo para o meio rural. A educacdo rural, assim
denominada, foi historicamente marcada por tragos de uma educacdo tradicional, sem vinculos com o
contexto sécio-cultural da populagdo atendida e marcada pelos padrdes urbano-industriais. Neste
contexto, a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo
(Parecer n°® 36/2001 e Resolugdo n°® 1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo) impulsionou em 2004,
a realizacdo da 2* Conferéncia Nacional por uma Educag@o do Campo, com o tema “Por Uma Politica
Publica de Educagcdo do Campo”, reforcando assim, as demandas da 1* Conferéncia e enfatizando
ainda mais, a necessidade de uma Educacdo do Campo que englobe desde a educagdo infantil a
educacdo superior. E importante ressaltar ainda, que a 2* Conferéncia aponta a necessidade do debate
em todo o pafs da temadtica, indicando a realiza¢do de Semindrios Estaduais de Educacdo do Campo.
Neste sentido, a revisdo bibliografica realizada durante o nosso trabalho de pesquisa nos possibilitou
identificar uma mudanga no que diz respeito ao tratamento da temdtica vinculada ao campo e, de
forma especifica, a educagdo. Esta tematica vem ganhando espacgo, na medida em que, inaugura uma
nova referéncia para o debate e a mobilizagdo popular. Atualmente, o grande desafio se encontra na
elaboragdo sistemdtica de trabalhos sobre a Educacdo do Campo, no sentido de dar consisténcia e
teorizar este conceito, refletir as praticas até entdo existentes, ressignificando assim, o projeto politico
de educacdo voltada para o campo, uma vez que este ndo se apresenta apenas como espaco de trabalho
subestimado pelo espaco urbano, mas como espaco de producdo de vida. Pensar a Educacdo do
Campo € pensar um novo projeto de sociedade.
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TRABALHO COMPLETO

Introducao

A educacdo do campo constitui, na atualidade brasileira, uma temadtica que tem exigido
esfor¢os dos pesquisadores nacionais em direcdo a estudos e reflexdes que contribuam na construgdo
de um novo paradigma politico pedagégico. E neste contexto que, com apoio do CNPq e FAPEMIG,
estamos desenvolvendo um Programa de Estudos sobre os Cenérios da Educa¢do no Meio Rural em
Minas Gerais. No conjunto de suas acdes, este Programa tem como um de seus objetivos especificos a
realizacdo de uma pesquisa bibliografica, visando delinear o estado da arte da produgido académica
sobre a educagdo no meio rural, realizada nos ultimos quinze anos, em Minas Gerais. A andlise do
conjunto da producdo académica nos possibilitou, além da identificacdo das diferentes experiéncias de
escolarizacdo presentes no meio rural mineiro, a reconstituicdo da histdria da educacdo rural na nossa
sociedade e a caracterizagdo de um movimento que, nos ultimos anos, tem buscado implementar um
novo paradigma de educacdo do campo. Neste trabalho, o nosso objetivo é apresentar um panorama da
histéria da educagdo presente no meio rural, no Brasil e em Minas Gerais, destacando trés momentos
que consolidam a luta Por Uma Educagdo do Campo: I* Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo
Bésica do Campo”; II" Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo do Campo” e o Seminério Estadual
“Educagdo e Diversidade do Campo”.

A Educacao Rural no Brasil

Entre os raros estudos realizados na atualidade brasileira sobre o processo educacional no
meio rural, especificamente sobre o seu histdrico, encontramos como grande contribui¢do o trabalho
de LEITE (1996), no qual o autor apresenta a problemdtica da influéncia da urbaniza¢do sobre a
escolarizacdo no meio rural e suas conseqiiéncias, tendo como pano de fundo a reconstrugdo sécio-
histérica do processo escolar rural.

Iniciando pela Reptiblica Velha (1889), observa-se que os governantes pretendiam modernizar
e levar o pais ao progresso a partir da educacdo. Neste sentido fazia-se necessdrio a disseminagdo de
escolas para camadas médias e mais pobres da sociedade. No meio rural, devido as revolucdes
agroindustriais, houve uma certa pressao para que fazendeiros tivessem escolas em suas fazendas — eis
que assim surge a escola no meio rural. A despeito de buscar o progresso pela educacdo, a Republica
ndo desenvolveu uma politica educacional para a escolarizacdo rural, o que demonstra a preocupagdo
apenas com o meio urbano, fruto da visdo urbano-industrial dominante. Segundo LEITE (1996),

“a sociedade brasileira somente despertou para a educagdo rural por
ocasido do forte movimento migratorio interno dos anos 10/20, quando um grande
niimero de habitantes da zona rural deixou sua localidade de origem em busca das
dreas que se iniciavam em um processo de industrializagdo mais amplo.” (p.61)

Como medida para conter esse processo migratdrio e suas possiveis conseqiiéncias, como 0s
problemas sociais nas cidades, nasceu o “Ruralismo Pedagdgico”, ancorado em orientagcdes
nacionalistas de valorizacdo da terra e da producdo agricola. No entanto, tal perspectiva teve seu fim
decretado na década de 30, devido a manutengdo do ensino vinculado a estrutura colonial. Mudangas
s6 vieram a acontecer com a ruptura do arcabougo social vigente através de movimentos sociais por
reformas e do processo de urbanizagio, que reivindicava escolas para qualificagdo de mao-de-obra. No
bojo dessas iniciativas, ja no Estado-Novo (1937/1945), a escolarizag@o rural permaneceu estagnada e
a educacdo, de modo geral, servindo ao capital internacional e a concretizagdo do processo
urbanizador, iniciado com a Proclamacdo da Reptiblica. (LEITE, 1996)

De maneira geral, até o inicio do século XX uma minoria privilegiada tinha acesso a uma
escola institucionalizada pelo Estado no meio rural. Apesar de o Brasil ser um pais de origem
predominantemente agrario, a educacdo do campo ndo foi sequer mencionada nos textos
constitucionais até 1891, o que reflete o descaso dos dirigentes com os povos do campo. (RAMOS, et
alli: 2004)
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Complementar a essa perspectiva, SILVA (2005:32) ressalta que a escola no meio rural surge
tardiamente até as primeiras décadas do século XX, sendo iniciativas descontinuas que ndo
promoveram uma vida longa.

Esse quadro deixou resquicios profundos na histéria da educacdo do campo, como a
precariedade da infra-estrutura das escolas, a desvalorizagdo dos professores pelos saldrios e pelas
condi¢des de trabalho, auséncia de uma formagao, inicial e continuada, direcionada para a realidade do
meio rural, além de uma descontextualizagdo do curriculo com a vida dos povos do campo.

Em resumo, por motivos sécio-culturais, a educacdo rural sempre foi relegada a planos
inferiores pelo elitismo do processo educacional instalado pelos jesuitas e pela interpretacdo politico-
ideoldgica da oligarquia agraria. Para agravar tal descaso histérico, os interesses do capitalismo poés 11
Guerra Mundial em fortalecer a produgdo agricola via qualificacdo da miao-de-obra existente no
campo, acarretou a urbanizacio do processo educacional rural, ou seja, ocorreu uma descaracterizagdo
e desvalorizacdo da cultura e da escola do campo em favor dos interesses de progresso defendidos pela
l6gica do capital. (LEITE, 1996:15)

Na década de 1940, como via para “evolu¢do” do meio rural, surgiram métodos de educagdo
informal, desenvolvidos pelos programas subsidiados pelo convénio assistencial firmado entre Brasil e
Estados Unidos da América. Segundo LEITE (1996),

“Ao possibilitar semelhante ‘espago’, a educagdo formal permitiu a expansdo
de processos informais de aprendizagem e de aculturacdo, centrados na énfase
urbanistica geral, propria da OJtica liberal-capitalista. Dentre esses processos
informais citamos:

a)Cursos profissionalizantes do SENAI, SENAC e, mais tarde do SENAR
(décadas de 40/50 até nosso dias);

b)Programa de Extensdo Rural patrocinado pelo governo federal e estadual
(décadas de 60/70/80);

c)Formagées socio-culturais dos grupos minoritdrios de bairros e/ou
comunitdrios, dos grupos de educagdo popular (...)”. (p.33)

Complementar a esta perspectiva, ROCHA (1999) enfatiza que o Governo Federal, entre as
décadas dos anos de 1930 e 1970, investiu milhdes em 6rgdos como ACAR, EMATER, Missdo Rural,
para promover a educagdo comunitdria, denominada por LEITE (1996) como educagio informal. O
objetivo desses 6rgdos era levar tecnologia, modernizar a agricultura, promover cursos sobre higiene,
fabricacdo de sabdo, doces, entre outros que se baseavam na concepgdo de levar civilidade ao povo do
campo que vivia na ignorancia e no atraso.

Os conhecimentos técnicos veiculados pelos profissionais da extensdo rural significavam, para
o povo do campo, a modernidade e o progresso que iriam tird-los da ignorancia. Havia uma crenga e
expectativa que, a partir dos conhecimentos técnicos, a producgfo agricola aumentaria de produtividade
e a comercializacdo dos produtos garantiria uma vida mais digna, com mais bem estar social.
Todavia, as expectativas terminaram pouco depois dos cursos, quando os participantes constatavam
que havia outros entreves tanto no processo de producgdo agricola quanto de comercializagdo dos
produtos. E nesta perspectiva que FONSECA (1985) analisa que as acdes de educagdo comunitdria
desenvolvidas pela extensdo rural foram ineficientes, ndo atendendo os anseios do homem e da mulher
do campo; ao contrdrio, para a maioria, era refor¢ada a situag@o de “excluido/ignorante”. Atualmente,
muito das praticas extensionistas e suas concep¢des mudaram, principalmente no que tange o respeito
ao conhecimento dos sujeitos que vivem no e do campo. Cabe destacar, entretanto, que, naquele
contexto da sociedade brasileira, um dos maiores impactos da educacdo informal presente na
sociedade rural, foi a ofuscagdo da importancia da educagdo formal e das reais necessidades dos
camponeses.

Assim, a despeito dos milhdes investidos na promocgao da educacdo comunitdria, os programas
de extensdo e missdes implementadas foram ineficazes e o Brasil vivenciou, na década de 1950, um
intenso €xodo rural. Segundo LEITE (1996),

“O paradoxo centrou-se exatamente num processo educativo que, distanciado
da realidade sécio-cultural do campo, tentou imprimir nos ruricolas uma imagem
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e/ou uma ideologia que ndo atendia suas necessidades bdsicas: sobrevivéncia, satide
e educagdo.” (p.74)

Ja na década de 1960, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira
n°4.024 de dezembro de 1961, ocorreu a municipalizacdo do ensino fundamental no meio rural. Ao
municipio cabia,

“Construir escolas, contratar e capacitar professores e definir a gestdo
pedagdgica (...) O prefeito indicava a filha, esposa ou afilhada de algum fazendeiro.
Saldrio? Quase sempre muito baixo. E o que acontecia com os alunos? Eles iam até o
terceiro ano no meio rural. Quando chegava na cidade (...) voltava para o primeiro
ano.” (ROCHA, 1999: p.08-09)

E neste contexto, de um quadro de total descaso e abandono do processo de escolarizagio dos
povos do campo, que nasceram diversos movimentos populares, como Centros Populares de Cultura e
o Movimento Educacional de Base que lutavam por melhores condi¢des de vida e trabalho no meio
rural.

Todavia, a despeito dessas iniciativas populares, com o golpe de 1964, as politicas ptiblicas de
cardter compensatorio instauram um discurso urbanizador, no qual afirmava que o desenvolvimento
industrial faria desaparecer em pouco tempo a sociedade rural. (RAMOS, et alli: 2004) Decretando,
dessa forma, o fim do meio rural e apresentando a cidade como o simbolo da modernidade, foi
acelerado, ainda mais, o &xodo rural. Contudo, com o fim da ditadura militar, voltaram com grande
forca ao cendrio nacional os movimentos sociais que lutavam pela reforma agriria e por melhores
condi¢des de vida no campo, pressionando o poder publico ao reconhecimento da autenticidade e
legitimidade de suas reivindica¢des. De acordo com SILVA (2002, et. alli),

“Em diferentes regioes brasileiras emergiram, sob a forma de organizagdo e
mobilizacdo das diferentes categorias de trabalhadores rurais, um conjunto de lutas
também diferentes no conteiido e na forma: “Posseiros” resistindo na terra,
“atingidos” embargando obras de barragens e exigindo “terra por terra”,
“assalariados” realizando greves e denunciando as precdrias condicdes de vida e de
trabalho, “sem terras” acampando na beira da estrada e realizando ocupagoes de
dreas improdutivas, ’seringueiros” empatando a derrubada da floresta.” (p.6)

Nesse contexto de lutas, na década de 1970, Paulo Freire, com uma proposta inovadora de
alfabetizacdo de jovens e adultos, inaugurou o movimento de educacdo popular, que preconizava a
libertagdo dos povos oprimidos a partir de um processo educacional que favorecesse o processo de
conscientizagdo dos sujeitos. Também na década de 1970, tivemos a promulgacdo de uma nova LDB
(n°5692/71) que, entretanto, manteve a mesma tonica de desconsideragdo da realidade meio rural e das
necessidades das escolas existentes. Ndo havia, nesta LDB, uma proposi¢do sequer e/ou um
direcionamento para politicas educacionais no meio rural.

Chegando a década de 1980, com o intenso processo de modernizacdo mundial, do qual o
Brasil ja fazia parte, tivemos a valorizacdo de grupos comunitdrios e o fomento a pequenas
cooperativas, com objetivo principal de alcangar o mercado internacional. (LEITE, 1996). Uma
perspectiva de grande relevancia sobre o processo de modernizagdo implantado no Brasil neste
periodo € apresentada por MARTINS (2000):

“Desde os anos 60 a modernizac¢do forcada do campo e o desenvolvimento
econdomico tendencioso e excludente nos vem mostrando que esse modelo imperante
de desenvolvimento acarretou um contra-desenvolvimento social responsdvel por
formas perversas de miséria antes desconhecidas em muitas partes do mundo. As
favelas e corticos desta nossa América Latina e de outras partes, constituem enclaves
rurais no mundo urbano, transicoes intransitivas, desumanos modos de sobreviver
mais do que viver.”(p.3)
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Neste periodo foi criado o EDURURAL, um programa do Governo Federal, financiado pelo
BIRD, com vigéncia de 1980 a 1985, que teve por objetivo ampliar as condi¢des de escolaridade do
povo nordestino. Nasceu, também, o MOBRAL, como alternativa para alfabetizacdo de adultos, tanto
no meio urbano quanto rural. O que esses dois programas educacionais tiveram em comum foi a sua
utilizacdo como instrumentos ideoldgicos do Estado, ou seja, programas de educagdo como via para
manutencido de grupos dominantes. (LEITE, 1996). Era a elite “solidaria” socializando migalhas de
seus conhecimentos para os ignorantes da sociedade serem potencializados como consumidores de
seus produtos, mas continuando na condi¢do de miseraveis.

No ambito da legislagdo educacional ocorreu a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB N° 9.394, em 20 de dezembro de 1996. A despeito das contradi¢des e das
coergdes existentes na aprovagdo dessa Lei, podemos considerar um avango o seu artigo 28, que trata
da oferta da Educacg@o Basica para a populagao rural:

“Art. 28 Na oferta de educagdo bdsica para a populacdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequagdo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — conteiidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calenddrio escolar
as fases do ciclo agricola e ds condigoes climdticas;

Il — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.” (LDB N’ 9.394/96)

Ao propor medidas de adequagdo da escola a vida do campo, tal artigo foi interpretado pelos
movimentos sociais e pelos educadores, que lutam por uma educacio do campo, como uma grande
conquista. No entanto, cabe ressaltar que no caput do Art. 28: “os sistemas de ensino promoverdo as
adaptacdes necessdrias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural”, esta implicita a
interpretagdo de um modelo escolar que devera ser adaptado a realidade do campo. Ou seja, ndo existe
a proposta da constru¢do de uma escola do campo e sim de adaptacdo; ajustar algo feito para uma
determinada realidade a outra.

No que tange aos avangos trazidos no Art. 28, se por um lado ele apresenta mecanismos
diferenciados que permitem atender as especificidades das escolas do meio rural, por outro, ele ndo
apresenta politicas publicas imediatas que garantissem tais propdsitos. Ao contrario, no final da
década de 1990, com a municipalizacdo do ensino, o que ocorreu foi um intenso fendmeno da
nucleacdo, que implicou no fechamento em massa de diversas escolas da zona rural.

Com a municipalizacdo de parte do ensino fundamental, veio como Onus para as prefeituras a
manutencdo de escolas em sua totalidade. Muitos municipios ndo foram preparados para receber tal
demanda, tanto politicamente como financeiramente. Como suporte para suprir tais caréncias, vieram
recursos estaduais e federais para o transporte escolar. Eis a solucdo de todos os problemas: centralizar
o ensino em um prédio, transportar os alunos que morassem distantes e fechar as “escolinhas” do meio
rural. Com essa foérmula eficiente poucos municipios mantiveram o funcionamento de escolas
esparsas.

Historicamente, neste processo, ndo houve para o sistema de educagido do meio rural:

e  “Formulacdo de diretrizes politicas e pedagdgicas especificas que
regulamentassem como a escola deveria funcionar e se organizar,

e Dotagdo financeira que possibilitasse a institucionalizacdo e
manutengdo de uma escola em todos os niveis com qualidade.” (RAMOS, 2004: p.07)

Como se pode perceber, a histéria da educa¢do do campo foi marcada profundamente pelo
abandono do poder publico. Foi em oposicdo a esta situacdo que surgiram diversas iniciativas de
movimentos sociais, sindicais e populares que vem construindo diversas experiéncias educativas que
refletem os interesses dos povos do campo. S@o iniciativas que defendem o meio rural como espaco de
diversidade, reconhecendo que cada povo que nele reside, possui sua cultura, sua identidade e,
portanto, um territério que carece de politicas que sejam direcionadas a essa realidade, e ndo de uma
mera transposi¢do do que € elaborado para o meio urbano.
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A Educacio Rural em Minas Gerais

Apesar da histéria da educagdo no meio rural em Minas Gerais integrar, de maneira geral, o
contexto da educagdo no meio rural brasileiro, ela, contudo, apresenta algumas especificidades que,
devido a natureza do nosso estudo, tornam-se importantes de serem apresentadas. E nesta perspectiva
de delinear uma retrospectiva sobre a educacio rural em Minas Gerais que utilizamos as contribui¢des
de Rocha (1998), por ocasido de sua palestra “A constru¢do historica da escola no meio rural em
Minas Gerais”, proferida no 1° Encontro Estadual “Por uma Educacdo Béasica do Campo”.

Segundo a autora, em 1927, com o processo de reforma do ensino do Estado de Minas Gerais,
foi fortalecido o debate sobre um modelo de escola para a cidade e outro para o meio rural. Nas
escolas da cidade o objetivo era ensinar a ler, escrever e dar uma profissdo. Ja no meio rural havia dois
posicionamentos:

“um grupo achava que devia ser uma escola sé para ensinar a ler e escrever
nos primeiros dois anos e nos dois seguintes, ensinar técnicas agricolas. Um outro
grupo propunha uma escola que tivesse um calenddrio adaptado ao meio rural as que
ensinasse o mesmo que no meio urbano. Mas os dois grupos concordavam em um
ponto: a escola deveria contribuir para manter as pessoas no meio rural, isto é,
diminuir o éxodo rural.” (ROCHA, 1999: p. 06-07)

Como se percebe, a preocupacio existente ndo era com a oferta de educacdo de qualidade aos
povos do campo, e sim com o esvaziamento do campo e suas conseqiiéncias. O objetivo do ensino
oferecido era erradicar o analfabetismo, ndo apenas ensinar as letras, como também tornar o homem
do campo civilizado.

“Aqui em Minas Gerais, por volta de 1930, quando foram feitos os primeiros
projetos de educagdo para o meio rural, todos dizem o seguinte: ‘Para o meio rural,
ndo é ensinar a ler e escrever, é ensinar hdbitos de higiene e outros valores. Levar a
civilizagdo para o meio rural, porque ld ndo tem nem civilizagdo.” (ROCHA, 1999:
p-07)

Como marco para a educacdo brasileira, tivemos o Plano Nacional de Educacdo (PNE), de
1934, que para o meio rural definiu uma politica pautada no combate ao &xodo rural e na aculturagdo
do homem do campo. Outro aspecto do PNE foi a descentralizacdo, em que a responsabilidade pelos
niveis de ensino era dividida entre a Unido, Estados e Municipios. Assim, o Estado de Minas Gerais
ficou responsavel, como os demais entes federados, pelo ensino primério, ginasial e secundario,

“O que o Estado de Minas Gerais faz? Assina um convénio com os
municipios passando-lhes a responsabilidade pela rede de ensino no meio rural.”
(ROCHA, 1999: p. 08)

As conseqiiéncias desse processo de municipalizacio do ensino no meio rural foram
desastrosas: escolas improvisadas - na maior parte dos casos sob o dominio de fazendeiros,
professores sem formagdo especifica e escolhidas por terem algum vinculo com o prefeito, salario
defasado, entre outras auséncias.

Na década de 1970, todavia, foi evidenciado no cenario cientifico brasileiro um momento
fértil de producdo de pesquisas, projetos de capacitagdo e elaboracdo de material pedagdgico para as
escolas do meio rural. Muitos deles patrocinados pelo Banco Mundial, visando a diminui¢do dos
indices de analfabetismo e do éxodo rural. No entanto, ndo foi inserida em tal politica modificacdes na
gestdo das escolas, o que contribuiu para o fracasso dos objetivos do Banco Mundial e do Governo
Federal. (ROCHA, 1999)

Com a auséncia de politicas publicas para a escolarizagdo no meio rural, nasceram
experiéncias alternativas de educagdo, gestadas nos movimentos sociais que reivindicavam uma escola
direcionada para a realidade do campo. Como exemplo, podemos destacar o surgimento das Escolas
Familia Agricola no Brasil e sua chegada em Minas Gerais:
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“Inspiradas nos modelos italiano e francés de Escola-Familia, a historia das
EFA’s no nosso pais teve inicio no final da década de 60, no Estado do Espirito
Santo, através de um trabalho comunitdrio coordenado pelo Movimento Educacional
e Promocional do Espirito Santo (MEPES). Buscava-se com esse movimento ndo
apenas a fixacdo do jovem instruido no campo mas, fundamentalmente, conscientizd-
lo de sua fungdo politica junto a historia do seu grupo social. Com uma metodologia
baseada tanto no principio da alterndncia - que intercala, na formagdo do jovem,
periodos de vivéncia na escola e na familia - quanto em principios de valorizagcdo da
cultura comunitdria e da participag¢do dos pais na condugdo do projeto educativo das
escolas, as EFA’s foram se consolidando no Espirito Santo como uma filosofia e uma
experiéncia inovadora de educacdo no meio rural. A partir da década de 80 vamos
assistir a expansdo desse movimento para outros estados do Brasil. E neste processo
que, a partir de diferentes iniciativas, surgiram as primeiras experiéncias das EFA’s
em Minas Gerais.” (SILVA (2002, et alli, p. 07)

Como parte da preparagdo para a I Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo
(CNEC), Minas Gerais, de forma inédita no Brasil, foi o tunico Estado que realizou um Encontro de
grande dimensdo com o envolvimento de diferentes movimentos sociais do campo, pastorais,
profissionais da educag¢do da rede municipal e estadual de ensino, pais e alunos, educadores de
universidades, entre outros. O I° Encontro Estadual “Por uma Educag¢do Basica do Campo” foi
realizado no periodo de 05 a 07 de junho de 1998, em Belo Horizonte, sendo promovido pelo MST,
FETAEMG, CPT e AMEFA. O objetivo principal do encontro era a articulacio entre os presentes na
discussdo da realidade da educagdo no meio rural e na proposicdo de um projeto educacional e politico
a partir do campo. Buscava-se, também, eleger os delegados para participarem na I CNEC.
Certamente, este foi um marco para a trajetdria histérica da educag¢do do campo em Minas e da Rede
mineira “Por uma Educa¢do do Campo”.

I* Conferéncia Nacional “Por uma Educac¢io do Campo”

A idéia da realizacdo de um evento nacional sobre a educacdo do campo, surgiu em julho de
1997, por ocasido do I° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (I°
Enera), organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em Brasilia. O I°
Enera contou com a parceria de entidades como a Universidade de Brasilia, o Fundo das Nacgdes
Unidas para a Infancia (Unicef), a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). A iniciativa de propor um evento de
maior abrangéncia sobre a educa¢do no meio rural partiu de Ana Catarina Braga, representante do
Unicef. Sua proposta era de que as entidades representadas no I° Enera se comprometessem na
promogdo desse evento. Como parte desse compromisso assumido, em agosto de 1997, representantes
das cinco entidades descritas acima, reuniram-se para discutir a proposta, delegar a coordenagdo do
evento e escolheram o nome Conferéncia Por uma Educagdo Bdsica do Campo.

Ao definir por unanimidade o termo “Educacdo Bésica do Campo”, o grupo promotor teve
como diretrizes a valoriza¢do da cultura e da realidade do homem do campo; e o vinculo com um
projeto popular de desenvolvimento do meio rural brasileiro. Em linhas gerais,

“A proposta da conferéncia tem no seu horizonte a consecugdo de politicas
publicas para o desejado desenvolvimento do campo e conseqiientemente educagdo
bdsica adequada e, nesse sentido, tenta realizar uma mobilizacdo da sociedade e do
governo tendo em vista uma ampla conscientizacdo a respeito de tal magno tema.”
(KOLLING (org), 1999: 15-16)

Apds algumas reunides preparatdrias, aconteceu no periodo de 27 a 30 de julho de 1998, no
Centro de Treinamento Educativo em Luzidnia, Estado de Goias, a I* Conferéncia Nacional “Por uma
Educacdo do Campo” (CNEC), que contou com a presenca de 974 participantes. Como legado do
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evento foram aprovados dois textos: “Educacdo bdsica do campo: compromissos e desafios” e
“Educagdo basica do campo: desafios e propostas de acdo”.

Para dar continuidade a mobilizacdo iniciada, as cinco entidades promotoras se
comprometeram na articulacdo nacional de forma permanente, através de acdes como: publicagdo de
uma cole¢do sobre o tema, realizagdo de semindrios, realizacdo de um II* Conferéncia Nacional e
talvez uma Latino-americana, formacdo de um grupo de trabalho para acompanhar o Plano Nacional
de Educacdo no Congresso Nacional e politicas publicas especificas para a educacéo basica do campo.

O principal objetivo da Conferéncia era recolocar o rural e a educag@o que a ele se vincula na
agenda politica do pais para garantir que toda a populacdo que vive no e do campo tenha acesso a uma
educacdo direcionada para a realidade do meio rural. Como resume o Professor Miguel Arroyo,

“Essa conferéncia ndo foi uma critica as politicas (ndo) existentes nem uma
deniincia da situa¢do precdria da educacdo rural- bem que merecia - , foi a
afirmagdo de um processo de rico e promissor da constru¢do da educagdo bdsica do
campo.”(KOLLING(org.), 1998)

II Conferéncia Nacional “Por uma Educaciio do Campo™"

Como concretizagdo da mobilizacdo da “Articulacdo Nacional Por Uma educa¢do do Campo”,
aconteceu de 2 a 6 de agosto de 2004, em Luziania/GO, a II* Conferéncia Nacional “Por uma
Educacdo do Campo”, com a participacio de cerca de 1.100 pessoas, de diversos movimentos sociais e
instituicdes governamentais. O principal objetivo da II* Conferéncia foi o debate sobre como efetivar
no Brasil politicas publicas para a educagdo do campo.

No intervalo de seis anos entre a I* e a [I"* CNEC, muita coisa aconteceu, como a realizagdo de
eventos/encontros/féruns estaduais, programas de formagdo de educadores e educadoras, acdes de
diferentes organizacdes, além da entrada da Educagcdo do Campo na agenda de diversos movimentos
sociais e sindicais e de entidades e 6rgdos publicos. Cabe destacar o Semindrio Nacional “Por uma
educacdo do Campo”, realizado em novembro de 2002 em Brasilia.

Como conquista dos movimentos sociais e educacionais do campo, comeca a ser incluida na
legislacdo nacional referéncias consistentes para a educacdo do campo. Isso acontece através da
aprovacdo pela Camara de Educacgdo Bésica do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), das Diretrizes
Operacionais para a Educac@o Bdsica nas Escolas do Campo (resolucio CNE/CEB n°1, de 3 de abril
de 2002). Este momento se constitui num marco histdrico para a Educag¢do do Campo.

Outra justificativa para a produgado das Diretrizes, advém da

“preocupagdo de conselheiros/as sobre a importincia de resgatar o
cumprimento do artigo 28 da LDB, que propde medidas de adequacdo da escola a
vida do campo, questdo que ndo estava contemplada em sua especificidade, nas
diretrizes elaboradas anteriormente.” (MOC, p.35)

Visando a execugdo do exposto no art. 28, o CNE inaugura no inicio de 2001 a discusséo
sobre a elaboracdo de diretrizes especificas para a realidade educacional do campo. Assim, o CNE
deliberou sobre a realizagdo de audiéncias publicas para receber sugestdes de movimentos sociais,
Universidades, 6érgdos normativos estaduais e federais, entre outras entidades ligadas ao campo. Como
resultado, ocorreram duas audiéncias publicas. Nesse processo alguns movimentos sociais, sindicais e
instituicdes educativas, sob a coordenacdo da Confederagdo dos Trabalhadores da Agricultura
(CONTAG), se organizaram na elaboracdo de propostas consistentes e coerentes para compor as
Diretrizes. Na 2* Audiéncia em 04/12/2001, foi apresentado e aprovado por unanimidade no CNE o
documento final das Diretrizes, homologado pelo Ministro da Educagdo em 12/03/2002. (MOC, p.35-
36)

Em 2003, o Governo Lula abre espago para o campo na agenda governamental, em que inicia
a elaboracdo do Plano Plurianual - que prioriza a reforma agraria como instrumento de inclusdo social;

! Algumas informagodes trazidas aqui estdo embasadas na “Declaragao Final” da II* CNEC.
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cria mecanismos de incentivo a agricultura familiar e institui pela Portaria n® 1374 de 03/06/03 do
Ministério da Educagdo, o Grupo Permanente de Trabalho da Educacido do Campo.

J& em 2004, tem-se a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) e dentro de sua estrutura é criada a Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo
que coordena um “movimento nacional” de construcdo de politicas educacionais para o campo. O
anuncio oficial da criagdo da Coordenacdo e a apresentacdo de seu coordenador foi feito por ocasido
da realizagdo da II* CNEC.

Como parte de sua agenda de trabalho a Coordenagdo Geral de Educa¢do do Campo, iniciada
em julho de 2004, vem sendo realizados uma série de semindrios estaduais, visando a discussdo de
estratégias para a implementacdo das Diretrizes Operacionais, a elaboracdo de propostas para uma
politica nacional e a conscientizacdo sobre a importancia de uma educag¢do do campo. (PORTAL
SECAD: 22/09/2005)

Seminario Estadual “Educacio e Diversidade no Campo”

Ap6s diversas mudancgas de data, finalmente ocorreu em Minas Gerais o Semindrio “Educagéo
e Diversidade no Campo” nos dias 12, 13, 14 de dezembro de 2005. De todos os Estados da Federagdo
faltavam apenas Minas e Sdo Paulo para cumprir a agenda do MEC.

A preparagdo para a realizacdo do Semindrio mobilizou novamente a Rede mineira “Por uma
Educacdo do Campo” que passou a reunir-se periodicamente. Essa rede é composta por um grupo de
representantes de diferentes entidades que lutam por uma mesma causa: a garantia do direito a
educacdo aos povos do campo. E mais do que isso: que seja uma educacdo vinculada a realidade do
homem do campo, que atenda aos seus anseios e respeite a sua cultura.

Na fase de organiza¢do do Semindrio, a Coordenacdo de Educag¢do do Campo, junto a
representantes da Rede, buscou o apoio da Secretaria de Estado de Educacdo. No entanto ndo
obtiveram éxito. O que conseguiram foi contemplar a ignorincia de uma gestora da educagdo que diz
“ndo haver necessidade de educagdo no campo”. E lamentdvel saber que tal perspectiva compde o
idedrio da politica educacional do Governo de Minas, por outro lado ndo causa espanto diante da
concepgao autoritaria, centralizadora, neoliberal e burguesa com que seus lideres governam.

Diante da negligéncia da Secretaria de Estado de Educacdo, a Rede, com o apoio do MEC, se
empenhou e assumiu o evento. O que contribuiu para seu fortalecimento.

O Semindrio contou com a presenca de cerca de 600 pessoas de diversos movimentos sociais e
sindicais, universidades, Organiza¢ées Nado-Governamentais, Secretarias e Conselhos Municipais,
instituicdes publicas, etc.

A elaboracdo do Semindrio em Minas Gerais fortaleceu ainda mais a luta Por Uma Educagio
do Campo no estado. Sua proposta foi de que as entidades envolvidas neste semindrio se
comprometessem na realizag@o de eventos regionais a serem efetivados durante o ano de 2006.

Consideracoes Finais

A histéria da educacdo do campo em nossa sociedade encontra-se profundamente marcada
pelo abandono do poder ptblico. Todavia, em oposi¢do a esta situagdo, € que temos assistido, nos
ultimos tempos, o surgimento de diversas iniciativas de movimentos sociais, sindicais e populares que
vem construindo diversas experiéncias educativas que refletem os interesses dos povos do campo. S@o
iniciativas que defendem o meio rural como espago de diversidade, reconhecendo que cada povo que
nele reside, possui sua cultura, sua identidade e, portanto, um territério que carece de politicas que
sejam direcionadas a essa realidade, e ndo de uma mera transposicdo do que € elaborado para o meio
urbano. Todavia, a despeito de suas conquistas e avancos, a constru¢do de uma outra escola e uma
outra educacdo do e no campo, apresenta diversos desafios.

Um deles refere-se a articulag@o dos sujeitos envolvidos, em nivel local, regional, municipal e
estadual, a fim de somar forgas e divulgar os principios da educacido do campo. Essa articulacdo € que
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ird fortalecer as articulacdes, tanto nacional, quanto estadual e regional, na construgéo coletiva de uma
educagdo do campo.

Além disto, um outro esforco é garantir espacos de producdo de conhecimentos, como
programas de pés-graduagdo, que aprofundem e consolidem a temdtica da educacdo do campo. A
caréncia de trabalhos académicos e pesquisas sobre essa temética, entre outros, reforca o descaso com
a realidade do campo e com as experiéncias educativas implementadas pelos agricultores e
agricultoras na sociedade brasileira, favorecendo um certo pacto de siléncio.

Outros desafios, como politicas de financiamento, formagdo de educadores, producdo de
materiais didaticos, etc. também devem ser enfrentados nesse processo de constru¢io de uma
educacdo do campo. Todavia, como afirma CALDART (2004),

“Ndo se trata de ‘inventar’ um idedrio para a Educacdo do Campo; isso ndo
repercutiria na realidade concreta. O grande desafio é abstrair das experiéncias e
dos debates, um conjunto de idéias que possam orientar o pensar sobre a prdtica de
educagdo da classe trabalhadora do campo; e, sobretudo, que possam orientar e
projetar outras prdticas e politicas de educagdo”.
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